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Apresentacao
Falo do contexto brasileiro, pois é o Unico que conheco bem; mas creio que, tanto em
Portugal quanto em Africa, as realidades ndo sejam distintas daquela que se passa no

Brasil.

Entre os educadores brasileiros, nos ultimos vinte anos, é comum a idéia de que eles sdo
0s responsaveis por “transformar” os estudantes em cidadaos. Assim, o compromisso de
“formar o cidaddo critico e consciente” aparece nos projetos de ensino, desde o0s
curriculos até os planos de aula, abrangendo todos os niveis de ensino, do infantil ao
superior. Ao assumir o compromisso de “formar o cidaddo”, o professor parece
desobrigar-se de ensinar aos seus alunos e, desta forma, quase todos os docentes
brasileiros perderam a capacidade de compreender o que, efetivamente, fazem ou
deveriam fazer. Por isso, esses professores quando indagados acerca do que fazem,
normalmente respondem como o fazem. Alguns chegam a admitir que ensinam, mas, ao
responderem a pergunta “o que € ensinar?”, também se referem ao como ensinam. Essa
situacdo € dissimulada pela difusdo, por parte de muitos dagueles que estudam a
educacdo brasileira, de concepcdes como a de “professor reflexivo” de Novoa (1992,
1997) ou a de “epistemologia da pratica” de Schon (1992; 2000), ou ainda a de
“conscientizacdo” de Freire (1980); todas elas, devidamente, associadas a ideia de

exercicio da cidadania ou da necessidade de formar o “cidadao critico e consciente”.

A cidadania

De acordo com os seus principais formuladores, como por exemplo, John Locke (1632-
1704), o exercicio da cidadania decorre da relagdo entre o individuo e o Estado, por
meio da correspondéncia entre direitos e deveres. Portanto, ndo ha como tornar-se

cidadao, pois esta € uma prerrogativa que nasce com o individuo e que lhe é outorgada



pelo Estado. A cidadania é fundada na igualdade formal que institui o preceito de que
todos os membros da sociedade sdo cidaddos desde que ndo haja a quebra da
correspondéncia entre o direito e o dever por parte do individuo. Por isso, ndo é possivel
ensinar os estudantes a serem cidaddos, como quer a maior parte dos professores

brasileiros.

No Brasil, a idéia de que todas as criancas e adolescentes sdo sujeitos de direitos e,
portanto, sdo cidaddos * foi assimilada pelo discurso dos professores e educadores em
geral, sobretudo aqueles que trabalham em escolas publicas ou organiza¢Bes ndo-
governamentais, a partir da discussdo que antecedeu a promulgacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA — no ano de 1990 e que se ampliou ap6s a sua
vigéncia. Expressdes como “conquista da cidadania”, “luta pela cidadania” e “resgate da
cidadania”, que sustentam aquele discurso, ndo tém o menor sentido diante do conceito
de cidadania. Como € possivel, por exemplo, “conquistar a cidadania” se ela ¢ um
atributo do individuo? O mesmo ocorre com a idéia de “luta pela cidadania”. Se é
preciso lutar por ela, entdo, o sonhado status de cidaddo ndo esta garantido. E ainda
mais dificil explicar o resgate da cidadania, pois s é necessario “resgatar” algo que foi
perdido. Quando é que as criancas e adolescentes brasileiros pobres ja foram cidaddos?

Cabe-me informar aos leitores que, no Brasil, segundo estudo do Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada - IPEA, ligado ao Ministério do Planejamento do governo
brasileiro, cerca de 1% da populagdo mais rica detém uma renda equivalente a dos 50%
mais pobres. Ainda, segundo o estudo, o pais estéd na frente sé de Serra Leoa no ranking
da desigualdade social. Diante do exposto, a pergunta que me resta é: como € possivel

falar em cidadania no Brasil?

Ha, porém, alguns intelectuais brasileiros de renome como, por exemplo, Gadotti
(1999), Romao (2000) e Benevides (1996) que defendem a possibilidade e até mesmo a
necessidade da re-significacdo do conceito de cidadania. Para isso, recorrem a
adjetivacédo e, assim, formulam outros conceitos, como por exemplo, 0os de “cidadania

planetaria” (Gadoti), “escola cidadd” (Romao) ou “cidadania ativa” (Benevides). O uso
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de adjetivos na formulagdo de conceitos ao contrario de qualifica-los termina por
desqualifica-los, porque os conceitos ndo admitem qualidade. Assim, qualificar a
cidadania como ativa ou planetéria, no contexto da sociedade burguesa, € redundante,
pois é pressuposto da cidadania ser, por exemplo, ativa ou planetaria, afinal, ela é uma
das formulacdes por meio das quais a ideologia burguesa se expande. Assim, esses
adjetivos sdo atributos da propria cidadania e, desta forma, ndo podem distingui-la de
outra cidadania. Nesses casos, 0 adjetivo, ao contrario de esclarecer, obscurece o sentido
do conceito, estreitando a sua vinculagdo a ideologia burguesa. O mesmo processo
ocorre com o conceito de “escola cidadd”. Na sociedade burguesa, um dos principais

propdsitos da escola é prover a cidadania.

A defesa da adjetivagcdo dos conceitos €, normalmente, fundada na distingdo entre a
concepcdo burguesa e o novo sentido a ser conferido a eles para distingui-los da
primeira acepcdo com o fito de superé-la, o que permitiria, re-significar os conceitos.
Porém, de acordo com Lefebvre (1983), conceitos como o de cidadania ndo podem ser
re-significados, porque estdo vinculados a uma ideologia, no caso, a ideologia burguesa
e, portanto, necessariamente, a reproduzem. Em outras palavras, ndo pode haver
cidadania que nédo seja burguesa. Assim, o Unico adjetivo que poderia ser associado a

cidadania € o “burguesa”.

Concluséao: a que veio a cidadania.

Como militante, no Brasil, de movimentos sociais, sobretudo aqueles ligados aos
“meninos e meninas de rua”, desde meados da década de 70 do século XX, acompanhei,

de perto, o processo de re-significacdo do conceito de cidadania.

A oposicdo ao regime militar, que vigorou no pais entre 1964 e 1985, difundia
basicamente, duas idéias a de transformacéo social e a de construcdo de uma sociedade
justa. Nelas estava presente a no¢do do combate a desigualdade e as injustigas sociais,
além de ao autoritarismo. Varios intelectuais brasileiros participaram desse processo,
como por exemplo, Florestan Fernandes (1920 — 1995), Maria Nilde Mascelani (1931 —
1999) e Mauricio Tragtemberg (1929 — 1998). Com o término da ditadura militar, que
ndo implicou o fim das desigualdades, nem das injustigas sociais, nem tampouco do

autoritarismo, as idéias de transformacéo social e de construgdo de uma sociedade justa



foram dando lugar a no¢do de cidadania e, neste mesmo processo, muitos movimentos
sociais foram transformados em Organizacbes Nao-Governamentais — ONGs e
passaram a dedicar-se a assisténcia a segmentos sociais especificos, como por exemplo,
as mulheres vitimas de violéncia, as criancas portadoras da Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida — SIDA, ou aos portadores de necessidades especiais, em
nome do resgate da sua cidadania. Dessa forma, a transformacdo social deu lugar a
reforma, e 0 combate as injusticas e a desigualdade sociais, bem como ao autoritarismo.
Esse combate foi substituido por formulagdes ligadas & cidadania: conquista da
cidadania, resgate da cidadania, ou direito a cidadania, entre outras. Em outras palavras,
a ideia de cidadania, por estar incorporada a ideologia burguesa, além de esconder a
necessidade de transformacéo social, assume um cunho “lacunar”,® ou seja, assume 0
sentido que cada grupo de individuos Ihe queira dar, atendendo, assim, aos seus
interesses. O mesmo acontece com o adjetivo cidada: a escola cidada, por exemplo,
pode ter véarias configuracfes que variam de acordo com a nocédo de cidadania do grupo

que organiza tal escola.

A concepcdo de cidadania esta vinculada ao ideario burgués, portanto, lancar méo dela,
no ambito da educagdo, como pardmetro de justica e equidade sociais, implica
concordar que ambas se realizam apenas no plano formal e, por isso, escondem a

injustica e a desigualdade reais.
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